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Resumo:

O texto trata do ensino superior como novo elemento na luta por autonomia e construgdo de
politicas de sustentabilidade dos povos indigenas no Mato Grosso do Sul. A academia
passa a ser entendida como espaco privilegiado de didlogo e negociag¢do entre ldgicas e
formas distintas de entender o ser humano e suas relacdes com a natureza. Sendo que o
territério € aquele que proporciona as condigdes necessdrias a sua reprodugdo social,
podemos entender que sustentabilidade diz respeito a dindmica interna de trocas, em um
sistema social especifico, com seus padrdes de qualidade de vida, incluindo conhecimentos
e experiéncias especificas, atualizadas em um contexto de rapidas mudangas. E nesse
contexto, de rdpidas mudancas, inéditos desafios e complexos processos de negociagdo, que
estd inserida a universidade, percebida como espaco privilegiado de didlogos, trocas e
bricolagens, favorecendo traducdes e hibridismos na perspectiva intercultural e que pode
fortalecer seus processos de autonomia. Esse espaco de fronteira tem possibilitado a
emersdo de elementos epistemoldgicos, até entdo subalternos, promovendo reflexdes
tedrico-metodoldgicas que muito tem contribuido para o desenvolvimento de novas préaticas
pedagogicas e estratégias de sustentabilidade, coerentes com as perspectivas de futuro de
cada grupo social. A base empirica deste trabalho € a experi€éncia com académicos/as
indigenas em duas instituicdes: UFGD (Licenciatura Indigena) e, na UEMS e UCDB, o
Programa Rede de Saberes.

Palavras-chave: superior indigena, sustentabilidade, desafios/perspectivas
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Introducao

Os académicos indigenas que nesse momento demandam por acesso as
Universidades vém de povos que enfrentam uma longa e histdrica luta contra a exclusio e o
preconceito, fato que marca a sua relacdo com o entorno regional. As Institui¢des de Ensino
Superior (IES) no Mato Grosso do Sul, particularmente, neste caso, a Universidade Federal
da Grande Dourados (UFGD), Universidade Catdlica dom Bosco (UCDB) e Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), também refletem e t€ém contribuido para a
reproducdo desse quadro regional de exclusdo. Reconhecemos, no entanto, que projetos e
atividades, como a Licenciatura Indl’gena1 e o Programa Rede de Saberesz, desenvolvidos
no ensino superior, t€m contribuido para respostas parciais a algumas demandas
importantes dos académicos indigenas. Esses apoios, embora limitados, sdo percebidos
pelos préprios académicos indigenas como de grande relevancia politica porque, somados
ao seu empenho pessoal e coletivo, t€ém permitido resultados significativos, tendo em vista,
especialmente, que ainda inexistem, no Brasil, politicas publicas adequadas. Para as
comunidades indigenas as Universidades que buscam fazer o exercicio de acolher a
diferenca tém se constituido como um “terceiro espaco”, ou seja, t€ém demandado esforcos
epistemoldgicos e metodoldgicos no sentido de evitar a politica da polaridade (cultura alta
X cultura baixa) e permitir que possam emergir “‘como outros deles mesmos” (BHABHA,

1998).

! Trata-se de uma Licenciatura especifica Guarani, construida por equipe multidisciplinar e interinstitucional
ao longo de vdrios anos e, tendo como protagonistas do processo um grupo de representantes dos professores
Guarani e Kaiowa de Mato Grosso do Sul. Em 2008 teve inicio a segunda turma, com vestibular diferenciado.
’ REDE DE SABERES - permanéncia de indigenas no ensino superior. Trata-se de um programa
financiado pela Fundacdo Ford (em nivel nacional chama-se TRILHAS DO CONHECIMENTO), e que retine
uma parceria entre a UCDB e a UEMS (a partir de 2008 passam a fazer parte a UFGD e UFMS, e outras duas
IES particulares — UNIGRAN e UNIDERP), vigente desde final de 2005.



Para Lopes® (2005, p.11),

Les ha permitido tomar conciencia de la posibilidad de considerar formas
de reencontrarse consigo mismos y de, al menos, imaginar alternativas
educativas que den cuenta de su condicién diferente y diferenciada
dentro del contexto.

Por outro lado, entendemos que as universidades ndao s6 podem deixar de serem
espacos de reproducdo da exclusdo e do preconceito contra os povos indigenas, mas, ao
contrério, constituirem-se em espagos privilegiados para o didlogo e o encontro de culturas.
Neste sentido, o acesso ao ensino superior pode servir como ferramenta para superar as
tentativas/tendéncias do Estado brasileiro para o monoculturalismo homogeneizador
visando, assim, incentivar processos de autonomia regional e politicas de sustentabilidade
dos povos indigenas.

Se por um lado nenhum outro segmento da populagdo brasileira foi capaz de, pela
sua presenca identitdria, provocar a necessidade da universidade rever a sua estrutura, a sua
propria identidade no atendimento ao trabalho do pensamento que respeite as diversas
l6gicas e cosmovisdes vindas da sociedade ou sociedades que a abriga, por outro lado, no
entanto, mudancas estruturais no modelo tradicional e centendrio de universidade ndo sio,
certamente, ficeis e de curto prazo. Porém, ao ampliar e fortalecer a presenca dos
académicos indigenas em cada institui¢do universitdria, estimulando a sua participagdo em
todas as atividades académicas € de extensdo, desenvolvidas no ambito das mesmas
institui¢des, estes projetos e agdes abrem brechas importantes, especialmente na perspectiva
do didlogo de saberes, superando e indo além, inclusive, da limitada, embora socialmente
relevante perspectiva da inclusdo, sinalizado pelas politicas de cotas.

Pode-se ressaltar, inclusive, como aspecto relevante para as aspiracdoes dos povos
indigenas, o fortalecimento da presenca de seus jovens nas Universidades mediante
politicas publicas adequadas — a articulagdo crescente entre as Universidades, os
académicos indigenas e as suas respectivas comunidades, através da participacdo direta de
suas liderancas. Nao se trata apenas de universalizacio da escolariza¢do genericamente para
cumprimento do direito prescrito pela legislacdo ou pelos acordos internacionais’ mas da

formagdo de indigenas altamente qualificados e comprometidos com a defesa dos seus

? Diretor do PROEIB/ANDES- Programa de formacién en Educacién Intercultural Bilingiie para los Paises
Andinos. Cochabamba/Bolivia.
* Banco Mundial, UNESCO, OIT, Conferéncias de Jonthiem, Dakar, entre outros.



direitos, em especial com a promocdo da qualidade de vida das suas comunidades de

origem, que inclui a gestao dos territdrios e o fortalecimento de suas organizagdes.

Os povos indigenas e o ensino superior no Mato Grosso do Sul

O Estado de Mato Grosso do Sul possui uma das mais significativas populagdes
indigenas do pais, cerca de 69 mil pessoas’. Sua realidade vem marcada por duas
caracteristicas relevantes: - a perda territorial e correspondente confinamento em terras
indigenas reduzidas, com os recursos naturais profundamente comprometidos e; - a intensa
insercao no entorno regional, com énfase nos espacos urbanos.

Podemos dizer que, historicamente, no Mato Grosso do Sul, os povos indigenas
estiveram e estdo no meio do caminho da politica expansionista do Estado Brasileiro, que
se concretizou, inicialmente, através da violenta expansdo da frente de colonizagdo,
conhecida como “marcha para o oeste”. J4 mais recentemente, na década de 1970, os povos
indigenas se confrontaram com a monocultura da soja e a conseqiiente mecanizacao da
atividade agricola. E, nesse momento, com a expansdo dos canaviais, que vao cercando
aldeias e casas. Neste processo, 0 comprometimento dos recursos naturais, resultante da
perda da terra, retirou as condi¢des necessdrias para o exercicio da economia tradicional,
impondo aos homens indigenas o assalariamento. Provocou a rdpida passagem de
alternativas variadas de subsisténcia - agricultura, caca, pesca e coleta - para uma unica
alternativa, a agricultura e esta apoiada em poucas variedades de cultivares e, mais
recentemente, o assalariamento em usinas de alcool e aglicar6. No entanto, mais do que as
alternativas econOmicas, vai comprometendo, de forma crescente, a autonomia interna
desses povos por reduzir suas possibilidades de decisdo sobre essas questoes, deixando
cada vez um espaco mais reduzido para a negociacdo a partir de suas alternativas historico-
culturais. E neste contexto que essas populacdes vém buscando, de forma crescente, o
ensino escolar bésico e, mais recentemente, aumenta a demanda pelo acesso ao Ensino
Superior nas Universidades.

De acordo com Souza Lima e Hoffmann (2004, p. 171) “ha dois vieses diferentes,

5 Conforme dados da FUNASA (2007).
% Cerca de 400 homens, da Area Indigena TE’YIKUE de Caarap6, por exemplo, trabalham a maior parte dos
meses do ano nas usinas de producdo de acticar e dlcool, através de contratos de trabalho de 60 dias ou mais.



mas historicamente entrelagados, que t€ém sido percebidos de modo separado e que,
todavia, confluem na busca dos povos e organiza¢des indigenas por formagdo no ensino
superior”’. Os dois vieses que os autores se referem sdo: a busca por cursos de formacao
especifica para professores indigenas e a procura por capacitacdo para gerenciar seus
territorios e os desafios de um novo cendrio de interdependéncia entre os povos indigenas e
o Estado no Brasil. Estas principais demandas estdo presentes entre as etnias deste Estado,

particularmente com relacdo aos Terena e aos Guarani/Kaiowd, conforme quadro abaixo.

Quadro 01 — Académicos/as indigenas por etnia no MS em 2006’
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Com relagdo ao ensino superior, embora ja diversos indigenas sejam portadores de
titulos de conclusdo de curso de ensino superior, resultado de condi¢des sdcio-econdmicas
pessoais ou familiares, o acesso e a permanéncia dos povos indigenas nas IES foi tema fora
da agenda das politicas publicas por parte dos governos Federal e Estadual. Somente a
partir 2002, a UEMS instituiu uma politica de acesso diferenciado (cotas de 15% para
afrodescendentes e 10% para indigenas) e de bolsas para este importante segmento no

Estado de Mato Grosso do Sul®.

7 Neste quadro e nos préximos, a totalizagdo refere-se ao nimero dos questiondrios respondidos e ndo ao
universo dos/as académicos indigenas do Estado de Mato Grosso do Sul.

8 A UEMS (Universidade Federal de MS) a mais antiga IES publica do Estado, ainda ndo possui nenhuma
politica de acesso diferenciada.



Na atualidade percebe-se que em todas as aldeias do Estado cresce o interesse das
comunidades e de suas liderancas pelo estudo de seus jovens, percebendo as universidades
como um novo espago estratégico relevante em sua luta por melhores condi¢des de vida e
maior autonomia. Como conseqiiéncia dessa recente demanda, o Estado de Mato Grosso do
Sul possui, na atualidade, ao redor de 500 académicos/as indigenas nas varias IES, sendo

que o maior grupo freqiienta a UEMS.

Quadro 02 — Académicos/as indigenas por IES no MS em 2006
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Sabe-se que ndo bastam politicas afirmativas ou de acesso ao ensino superior, mas é
necessdria a aplicagdo de “novos paradigmas educativos que estimulam a necessidade de
articular a ciéncia ocidental com os conhecimentos ancestrais dos povos indigenas e grupos
étnicos” (GRUMBERG, 2005), com o objetivo de possibilitar a capacitagio, formagio e
profissionalizacdo destes novos recursos humanos. As Universidades, através do
acompanhamento de processos de autogestdo e sustentabilidade entre os estudantes
indigenas e suas comunidades, estariam de certa forma, contribuindo para o fortalecimento

do processo de autonomia dos povos indigenas desta regido sul-mato-grossense.



Quadro 03 — Académicos/as indigenas por curso no MS em 2006
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Constata-se, a partir do quadro acima que a maior demanda, entre os estudantes
indigenas, é pela formacao docente, ou seja, o curso “Normal Superior”, que forma para o
exercicio do magistério nas aldeias. No entanto, jd cresce a procura por outras dreas, coOmo

a de sauide, direito e agrarias (agronomia, administragdo rural, Zootecnia, entre outras).



O que se busca, na verdade, a médio prazo, é a questdo da autonomia dos povos
indigenas, e a educagdo mostra-se como uma das possibilidades desta conquista. Por outro
lado, € importante ressaltar que esse dindmico e, as vezes, contraditério processo de busca
de autonomia, presente nas lutas e acdes coletivas € protagonizada por povos que eram,
historicamente, autonomos, desenvolvendo para isso complexas e variadas relacdes de
troca, de alianca ou mesmo de guerra com os outros povos. No presente, a afirmagdo da
autonomia de cada povo continua relacionada diretamente a suas possibilidades (e a dos
povos indigenas em geral) em alterar as relagdes, historicamente estabelecidas com o
entorno regional. E, neste sentido, segue recorrendo a complexas e variadas relagdes de
negociacio e tradugdo’. E ai, o espaco escolar vem se constituindo como lugar privilegiado
para a efetivacao desses processos.

E sob o prisma da autonomia que se articulam e criam sentido, de um lado, as
grandes lutas pela necessdria ampliacdo territorial e, de outro, as demandas por um ensino
especifico e de qualidade, incluindo o acesso a Universidade, a busca de participa¢do nos
espacos de representacdo e decisdo da sociedade ndo-indigena, como os poderes
legislativos e executivos, entre outros (BRAND, 2006).

Neste sentido, a educacido vem se constituindo em demanda importante na luta pelos
direitos dos povos indigenas no Brasil. A partir das préticas concretas de educacdo indigena
nas ultimas décadas, ja € possivel perceber a influéncia da visdo culturalmente diferenciada
destes povos, a forca que suas praticas rituais e miticas exercem, influenciando, de certo
modo, até mesmo as propostas curriculares. Assim, o respeito as formas de pedagogia
enddgenas, o uso dos seus idiomas, a formacgao e capacitagdo de professores indigenas e até
mesmo a elaboragdo de materiais didaticos culturalmente aceitdveis, sdo algumas das

bandeiras e desafios para as universidades.

Oliveira Filho (2004)'°, alerta para o fato de que néo se trata apenas de uma questdo

de inclusdo social, mas sim da construcdo de uma outra universidade: “O problema das

’ Ao analisar os processos pés-coloniais, Bhabha (2003), recorre ao conceito de negociacdo para buscar
superar as visdes dualistas, que opde, simplesmente, dominador e dominado, centro-periferia, rico-pobre,
branco-negro, entre outros, chamando a atencdo para as estruturas de interacdo, presentes entre os dois,
buscando articular elementos antagdnicos e opostos, porém, sem a pretensdo da sua superagdo dialética. A
negociacdo sinaliza para um processo que ndo se identifica com nenhum dos dois p6los, mas algo mais que
contesta e vai além de ambos. Pompa (2003), de maneira semelhante, recorre ao conceito de tradugcdo para
explicar as complexas relagdes que se estabelecem entre povos com visdes de mundo tdo distintas.

' OLIVEIRA FILHO, J.P. Semindrio: Desafios para uma educacio superior para os povos indigenas no



populacdes indigenas no que se refere ao ensino superior ndo é de baixa escolaridade, mas
do reconhecimento e promog¢do de valores e visdes de mundo diferenciados [...] e ao

empoderamento das sociedades”.

Os desafios para os povos indigenas e o ensino superior no MS

Ha alguns desafios claramente presentes nesse avanco dos povos indigenas em
direcdo aos espagos académicos. Um primeiro diz respeito a sua presenca na Universidade
e das dificuldades desta em dialogar com esses povos, situados em outra tradi¢do cultural,
com saberes e processos sociais e histéricos diferenciados. Um segundo problema pode ser
assim explicitado: como transitar em dire¢do a uma educag¢do mais engajada nos problemas
didrios vivenciados pelos povos indigenas, nos quais se destacam problemas relacionados
aos seus territdrios, recursos naturais e a reconstrucao de condi¢des de sustentabilidade, ou,
ainda, problemas decorrentes de relagdes profundamente assimétricas, marcadas e
corroidas pelo preconceito contra seu modo de vida? Como transformar, nesse contexto, o
espaco escolar, em especial o académico, em espaco de transito, troca e articulacdo de
saberes e alternativas em uma populacdo que se confronta com inumeros desafios novos?
Um terceiro desafio diz respeito ao pds-academia, ao que fazer apos concluida a trajetoria
académica. Considerando, no Mato Grosso do Sul, a situacdo de conflito aberto entre
indios e fazendeiros pela posse da terra, agravada por uma relacio historica de exclusdo e
negacdo da cultura indigena, manifestada pelos preconceitos que perpassam a relacdo com
o entorno regional, como evitar que a passagem pelas IES ndo se traduza em nova
frustracdo, amanha, quando, concluido o curso, ndo encontram trabalho ou, em outros
termos, seguem sem lugar na realidade regional?

A presenca indigena nas IES tem provocado uma tensdo no espaco académico, no
sentido de considerar o conhecimento a partir da diferenca, de outras ldgicas
epistemoldgicas que ndo a produzida pela cultura ocidental e imposta como condi¢do tnica
de compreensdo e concep¢do de mundo. Gera instabilidades de cunho epistemoldgico e
metodolégico que dao consisténcia aos desafios de pensar relacdes tais como: culturas

locais, culturas hibridas e globalizacdo; o territério académico com as diversas formas de

Brasil: politicas publicas de acdo afirmativa e direitos culturais diferenciados - Hotel Nacional /Brasilia —
Relatérios de Mesas e Grupos - Outubro de 2004.
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producdo de conhecimento; a academia e a produg@o de conhecimento sobre as diferengas;
a universidade como espaco publico requisitado pelos indios como garantia de
sustentabilidade étnica e de reelaboracdo de conhecimento a partir de ldgicas de
compreensdao de mundo, como ancoras para a producdo de alternativas de sustentabilidade

econdmica.

Surge, dessa maneira, um novo desafio, agora posto para as proprias IES do Estado:
que outra universidade deve servir ao indio e qual a sua fung@o? Ou seja: que proposta
politico-pedagdgica deve nortear a universidade capaz de construir curriculos e préticas
pedagogicas que sustentem as tensdes e os conflitos entre as culturas para que a diferenca
seja respeitada? Exige-se das universidades repensarem suas metodologias de ensino,
superando a fragmentacdo e questionando o saber academicamente sedimentado, que
perpassa e estd subjacente em nossas praticas pedagogicas, objetivando o exercicio
constante da interculturalidade. Exige-se das universidades, cumprindo o que determina a
Constituicao/88 e a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, criarem mecanismos que as
consolidem como instituicOes plurais, multiétnicas. Exige-se das universidades novos

saberes, novos fazeres (NASCIMENTO, 2006).

O que os povos indigenas buscam, na verdade, no ensino superior, ¢ a possibilidade
de fortalecer os proprios conhecimentos indigenas, reelaborar mecanismos de producdo e
negociagdo de conhecimentos para que possam gerir seus territorios, planejar e desenvolver
projetos em proveito de suas comunidades. Esse processo de ocupar espagos nas IES do
Estado, entretanto, tem gerado muitas reacdes por parte da comunidade académica, em um

cotidiano repleto de contraditdrias relagdes interpessoais.

Na tentativa de explicitar as reacdes que a universidade vem tendo com a presenca
dos académicos indigenas trazemos as percepcdes da Prof. Dr’. Beatriz Landa'l,
Coordenadora do PROGRAMA REDE DE SABERES na Universidade Estadual do Mato
Grosso do Sul (UEMYS) e, na seqiiéncia, o depoimento de alguns estudantes indigenas de

algumas IES do Estado.

i Informagdes obtidas, através de entrevista, com a Prof* Dr* Beatriz Landa, Coordenadora do PROGRAMA
REDE DE SABERES na Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul e, atualmente, pré-reitora de
extensao.
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A Universidade oferece o sistema de cotas e tem, neste ano, o expressivo nimero de
quase 200 académicos indigenas distribuidos em nove Campi. Nos ultimos 4 anos de
processo de selecdo, a presenga dos académicos indigenas trouxe uma grande novidade que

interferiu na dindmica da instituicao.
Landa aponta como aspectos positivos:

- 0 despertar do interesse por parte de alguns profissionais (dos servicos gerais aos
docentes e administracdo) em apreender essa diferenca desenvolvendo novas formas de

abordagens tendo em vista o Outro como portador de conhecimentos e culturas diferentes.

- a tomada de defesa, posicionar-se, tomar partido em favor dos indigenas e os seus

direitos de uma educagdo especifica e diferenciada.

- embora possa parecer negativo em um primeiro momento, 0 impacto que a

percepc¢ao da diferenca no contexto académico tem causado.

- por parte dos indios, a possibilidade que o sistema de cotas oferece de escolher os

cursos dentro da institui¢do podendo ampliar os servigos qualificados dentro da aldeia.
Como elementos de conflito e/ou de desconforto aponta:

- os referenciais construidos sobre os indios de maneira equivocada: o indio como
um ser exotico, folcldrico, da selva, da caga e da pesca, dos adornos, das penas. O indio

com uma identidade congelada.

- 0 indio ndo associado ao conhecimento no contexto do paradigma ocidental.

Retira-se do indio o potencial para assimilacdo e producao do conhecimento.

- o tratamento diferenciado como um privilégio e neste sentido negros e indios estao
ocupando o lugar do branco indevidamente, ou seja, ocupam o lugar daquele que tem o

potencial apropriado: o saber da academia.

- o insucesso do aluno indio € potencializado, ndo tem a mesma interpretacao que se
dd ao insucesso do aluno ndo-indio. O académico ndo-indigena tem insucesso porque vem

de uma formagao precdria; o académico indigena tem insucesso porque € incapaz.
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- a relacdo entre académicos: grosso modo hd uma nitida diferenca entre os cursos
considerados nobres: direito, agrdrias que discriminam e os curso de licenciatura que

apresentam mais facilidade de interacao.

- com relacdo a burocracia, os académicos indigenas que ndo tiveram acesso por

meio de cotas ou de projetos especiais ndo sao visiveis nos dados da instituigao.

- e por fim, a politica da universidade desconsiderava/desconsidera as identidades
étnicas do Estado e com isso constréi todo um aparato legal, técnico, burocritico e

pedagogico como se ndo houvesse diferencas em seu territorio de agao.

Por isso acreditamos que a presencga indigena na universidade, como formadora de
atitudes interculturais, parece ser o acontecimento emergente para que possamos tornar este
mundo mais traduzivel, em meio as suas diferencas e, liberar as préticas académicas do

compromisso de representar uma s identidade.

Sustentabilidade e educacao:

Ha alguns destaques iniciais relevantes para a contextualizacdo do tema Educagdo
escolar indigena e sustentabilidade. Trata-se de povos profundamente marcados por um
processo histérico de contato interétnico agressivo e violento, no bojo do qual foram
constantemente desafiados a moldar sua organizacdo social, construir e reconstruir suas
formas de vida e desenvolveram complexas estratégias, alternando momentos de confronto
direto, permeado por enorme gama de violéncias, com negociagdes, trocas e aliancas. O seu
destino, sob a dtica do colonizador, era o desaparecimento total, mediante a integracdo em
nossa sociedade, o que, na pratica, se traduzia em desintegragdo enquanto povos com seus
territorios, seus modos de vida, organizacdo social, economias, religides, cosmovisdes e,
ainda, seus conhecimentos, tecnologias de manejo ambiental, medicina e agricultura,
considerados imprestdveis e sinal de atraso e de ndo civilizagdo. A maior parte dos povos
indigenas, efetivamente, desapareceram. Os que lograram sobreviver a esse processo vém
demonstrando impressionante capacidade de atualizar suas identidades e definir novas
estratégias de relacionamento com o entorno regional. Na década de 80, havia, ainda, no
Brasil, quem previsse a rdpida e total integracdo dos povos indigenas, sua submersao

enquanto etnias distintas e, portanto, seu desaparecimento.
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De outra parte, a questdo de fundo dos territdrios e recursos naturais desses povos
nao pode ser dissociada do longo e sistematico processo histérico de busca de superagdo da
diversidade ambiental e cultural, no bojo dos projetos de constru¢do do Estado Nacional e
da perspectiva monocultural de desenvolvimento, frente aos quais a persisténcia historica
dos povos indigenas representava sempre o risco de futuras fragmentacdes politicas e/ou
sinal de atraso. A apropriacdo dos territérios indigenas e a correspondente exploracdo das
riquezas naturais caracterizou-se, dessa forma, como um processo de crescente
comprometimento da diversidade ambiental e de homogeneizagao cultural.

A maior repercussdo das perdas territoriais e de recursos naturais € dos processos
histéricos de confinamento incide sobre a organizacdo social de cada povo. Segundo
Oliveira Filho (1999, p. 20), a atribui¢do de uma “base territorial fixa se constitui em ponto-
chave para a apreensdo das mudangas”, entendendo a territorializacdo como “processo de
reorganizacdo social”. Isso leva Candau (2002), a referir-se a “processos de
sustentabilidade sociocultural”, indicando para as profundas imbricacoes com as dinamicas
culturais de cada povo e para o “equilibrio” dos sistemas de troca e reciprocidades entre as
pessoas e dessas com o mundo natural e sobrenatural (AZANHA, 2005).

Para Gallois (2005, p. 29), sustentabilidade é por isso mesmo, uma meta, um
objetivo perseguido pelos povos indigenas. Trata-se, portanto, de uma “politica indigena”.
Segundo essa autora (2005, p. 32), cabe discutir critérios e acdes voltadas a “praticas que
sustentam — ou sustentaram — as experiéncias de sustentabilidade, reconhecidas e
controladas” pelos povos indigenas. E segue afirmando que essas praticas dizem menos
respeito a produgdo de bens ou coisas e mais a “rede de circulagdo” desses bens.

Falar em sustentabilidade remete, portanto, para o apoio e fortalecimento da
organizacio social e das redes de reciprocidade que alimentam a mesma, que definem a
capacidade de cada povo em desenhar e gerir sua vida, em especial hoje as mudancas
decorrentes da relagdo com o entorno regional. Como ja destacado acima, confrontamo-nos
com povos que passaram por profundos processos de redefini¢do territorial e, portanto,
readequacgdes de suas organizagdes sociais e identitdrias.

Nas experiéncias diversificadas de enfrentamento com os colonizadores, cada povo
desenvolveu importantes e diversificadas estratégias, nas quais destacam-se momentos de

confronto, de guerra, e/ou complexos processos de negocia¢do e troca, tendo como
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horizonte, certamente, a sua autonomia. Ao analisar os processos pds-coloniais, Bhabha
(2003), recorre ao conceito de negociacdo para buscar superar as visdoes dualistas, que
opde, simplesmente, dominador e dominado, centro-periferia, rico-pobre, branco-negro,
entre outros, chamando a nossa atencdo para as estruturas de interacdo, presentes entre os
dois, buscando articular elementos antagdnicos e opostos, porém, sem a pretensdo da sua
superacdo dialética. A negociacdo sinaliza para um processo que ndo se identifica com
nenhum dos dois pdlos, mas algo mais que contesta e vai além de ambos. Pompa (2003)
recorre ao conceito de tradug@o para dar conta das complexas relacdes que se estabelecem
no interior de efetivos processos de didlogo entre povos, com visdes de mundo tao distintas,
remetendo para um esforco que busca dar conta dos significados das falas do outro, a partir
das l6gicas de cada um.

De outra parte, € importante atentar para a dimensdo de busca de autonomia,
presente nas lutas e agdes coletivas das populacdes indigenas no contexto pds-colonial.
Tratamos com povos que eram, historicamente, autdonomos, desenvolvendo para isso
complexas e variadas relacdes de troca, de alianga ou mesmo de guerra com 0s outros
povos. No presente, a afirma¢do da autonomia de cada povo continua relacionado
diretamente as suas possibilidades (e a dos povos indigenas em geral) em alterar as relacdes
estabelecidas com o entorno regional. E, para isso, segue recorrendo a complexas e variadas
relacdes de negociacdo e traducdo. E ai, o espaco escolar vem se constituindo como lugar
privilegiado para a efetivacdo desses processos. Entendemos que é sob o prisma da
autonomia que se articulam e criam sentido, de um lado, as grandes lutas pela necessaria
ampliagdo territorial e, de outro, as demandas por um ensino de qualidade, incluindo o
acesso a Universidade, a busca de participacdo nos espacgos de representacdo e decisdo da

sociedade ndo-indigena, como os poderes legislativos e executivos, entre outros.

O ensino superior indigena e sustentabilidade: perspectivas

Autonomia deve ser entendida, aqui, conforme Brand (1999), no contexto da
Constituicdo de 1988, na qual se encontram uma série de dispositivos relacionados ao
reconhecimento dessa autonomia. Destacam-se entre esses dispositivos o reconhecimento
da organizacdo social, costumes, linguas, crengas e direitos origindrios sobre as terras que

tradicionalmente sdao ocupadas pelos povos indigenas. Ao reconhecer e determinar o
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respeito a organizacdo social e as terras de cada povo, o texto constitucional restringe a
acio do Estado 2 garantia desses direitos. E af que se encontram, também, os limites legais
da autonomia dos povos indigenas. Evidentemente que cada povo interpretard e atribuirda
dimensdes especificas ao termo em epigrafe, em fungdo de sua cultura e de sua experiéncia
histdrica de enfrentamento do entorno regional donde decorrem em grande parte, hoje, suas
expectativas de futuro. Entendemos, assim, por entorno regional, aqueles setores da
sociedade nacional que se situam e/ou t€ém interesses especificos junto as comunidades
indigenas ou, ainda, que s@o objeto de interesse por parte das mesmas comunidades.
Incluem-se aqui Orgdos publicos, igrejas, midia, proprietdrios residentes nesse entorno e
outros. Ndo se trata, portanto, de um conceito geografico, mas relacional. O conceito de
autonomia € por parte dos povos indigenas hoje, um conceito em constru¢do e diretamente
relacionado a luta de cada um deles. A sua abrangéncia concreta depende exatamente da
ampliacido das perspectivas histdricas de luta de cada povo. Por isso, a compreensdo do
conceito, nos remete para o necessdrio estudo de sua cultura, de sua histéria e das
perspectivas frente ao entorno regional.

E importante salientar que este processo de constru¢io de autonomia passa,
inevitavelmente, pela questdo dos territérios, entendidos como construcdo resultante do
“esfor¢co coletivo de um grupo social para ocupar, usar, controlar e se identificar” com
determinada parcela do ambiente fisico (LITTLE, 2002, p. 3). Remete, portanto, para as
“contingéncias histéricas”, vivenciadas pelos povos indigenas.

Podemos dizer que, historicamente, no Mato Grosso do Sul, os povos indigenas
estiveram e estdo no meio do caminho da politica expansionista do Estado Brasileiro, que
se concretizou, inicialmente, através da violenta expansdo da frente de colonizagdo,
conhecida como “marcha para o oeste”. Ja mais recentemente, na década de 1970, os povos
indigenas se confrontaram com a monocultura da soja e a conseqiiente mecaniza¢do da
atividade agricola. E, nesse momento, com a expansdo dos canaviais, que vao cercando
aldeias e casas. Neste processo, o comprometimento dos recursos naturais, resultante da
perda da terra, retirou as condi¢des necessdrias para o exercicio da economia tradicional,
impondo aos homens indigenas o assalariamento. Provocou a rdpida passagem de
alternativas variadas de subsisténcia - agricultura, caca, pesca e coleta - para uma unica

alternativa, a agricultura e esta apoiada em poucas variedades de cultivares e, mais
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recentemente, o assalariamento em usinas de alcool e aglicar12. No entanto, mais do que as
alternativas econdmicas, vai comprometendo, de forma crescente, a autonomia interna
desses povos por reduzir suas possibilidades de decisdo sobre essas questdes, deixando
cada vez um espaco mais reduzido para a negociagdo a partir de suas alternativas histérico-
culturais (BRAND, 1999).

E neste contexto que se insere o acesso dos povos indigenas ao ensino superior.
Como, no entanto, ir além deste simples acesso as universidades, reconhecendo que se trata
de povos situados em outra tradi¢do cultural, com saberes e processos sociais e histdricos
diferenciados? Como transitar em direcdo a uma educacdo mais engajada nos problemas
didrios vivenciados pelos povos indigenas, nos quais se destacam problemas relacionados
aos seus territdrios, recursos naturais e a reconstru¢ao de condi¢des de sustentabilidade, ou,
ainda, problemas decorrentes de relagdes profundamente assimétricas, marcadas e corroidas
pelo preconceito contra seu modo de vida? Como transformar, nesse contexto, o espago
escolar, em especial o académico, em espaco de transito, troca e articulacdo de saberes e
alternativas em uma populacio que se confronta com intimeros desafios novos?

Finalizamos estas reflexdes com alguns depoimentos de académicos/as indigenas
apos terem vivido a experiéncia de dois anos com o Programa Rede de Saberes na UCDB.

A pergunta sobre o que significou participar deste programa, responderam:

O Redes veio realmente para que a gente permanecesse na Universidade.
Antes aqui nés ndo tinhamos os materiais necessdrios para estudar:
apoio, xérox, tutoria, etc. Posso dizer que este Programa foi nosso
“brago direito”, sem ele nés ndo estariamos terminando a universidade
(Eder Alcantara Oliveira - 6° semestre de Histéria — UCDB).

Esse Programa foi uma grande esperanca de concluir a graduacgdo e,
sobretudo, esperanca para os préximos indigenas que estardo chegando
nos anos seguintes a universidade. As dificuldades sdo muitas, e o
Programa Rede de Saberes nos ajudou muito no apoio pedagdgico e
também com as pesquisas, dando incentivo para o estudo e permanéncia.
(Edineide Bernardo Farias — 6° semestre de Letras — UCDB).

Para mim estd sendo como uma grande ajuda para que eu possa terminar
o meu curso. Tem dado total apoio nos estudos e atividades académicas.
Minha familia estd contente e, inclusive meu pai tem acompanhado
vdrias reunides do Rede de Saberes na Universidade. Depois de varios
cursos de extensdo e complementacdo, tutorias, € apoio a pesquisa,
posso dizer que atualmente tenho muito mais experiéncia e que a

'2 Cerca de 400 homens, da Area Indigena TE’YIKUE de Caarapé, por exemplo, trabalham a maior parte dos
meses do ano nas usinas de producdo de acticar e dlcool, através de contratos de trabalho de 60 dias ou mais.
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universidade ganhou outro significado para mim e para meu povo
(Antonio Fernandes Bernardo — 4° semestre de Geografia — UCDB).

Consideracoes finais

A educagdo superior indigena €, certamente, um projeto social e politico que se
insere numa perspectiva de construcdo e sedimentacdo da busca dos povos indios por
reconhecimento de sua especificidade cultural. No entanto, isso s serd possivel se houver o
devido respeito ao principio da autonomia, previsto na legislagdo, e uma busca constante
por uma educacio especifica, de qualidade e intercultural ndo s6 para as atuais, mas para as
futuras geragdes de criancas, jovens e adultos indigenas.

As demandas dos povos indigenas por ensino superior refletem, claramente, as
contingéncias da experiéncia historica vivida. Buscam, de um lado, através de uma maior
sistematizacdo, fortalecer os seus conhecimentos tradicionais, sua histéria e lingua e de
outro, o necessario dominio dos assim denominados conhecimentos universais,
considerados necessarios para uma melhor insercao no entorno regional e relevantes para o
seu projeto de autonomia.

O risco € que as Universidades, em seus projetos de ensino superior para 0S povos
indigenas, sigam passando ao largo dos processos mais amplos de busca de autonomia das
populacdes indigenas e centrem sua preocupagdo apenas em permitir o acesso dos indios
aos seus ambientes académicos, o que €, certamente, muito pouco.

Nao se trata de questionar o direito dos povos indigenas ao ensino superior, mas das
Universidades se perguntarem sobre o tipo de ensino que oferecem aos povos indigenas.
Entendo que o desafio estd posto, antes de mais nada, para as Universidades, no sentido de
repensar € construir novas concepcdes de ensino que, superando a fragmentacdo e
questionando o saber academicamente sedimentado e hegemonico, que perpassa e estd
subjacente em nossas praticas pedagdgicas, possam permitir o “‘exercicio constante da
interculturalidade” em todas as abordagens da realidade (BRAND, 2005).

A Universidade, ao abrir espaco para o desafio de contribuir com a busca de novos
caminhos de sustentabilidade desses povos, deverd estar aberta, também, para essa
dimensdo da diversidade de perspectivas de futuro, visualizadas pelas populacoes

indigenas.
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Por isso, as propostas de ensino superior, a exemplo do ensino fundamental e médio,
devem caracterizar-se pela porosidade, permeabilidade e flexibilidade, abrindo espaco,
especialmente, para a pesquisa, exigéncia para que seja possivel a interculturalidade e a
“bricolagem” (cf. GRUZINSKI, 2001, p. 110), permitindo aos alunos indios esse constante
“ajustar (de) pegas entre si dispares, reorganizando-as e dando-lhes um sentido” (idem, p.
196).

Terdo as Universidades engajadas em programas de acesso dos povos indigenas ao
ensino superior disposi¢do e condi¢des de transformar os espagos académicos em espagos
de didlogo entre saberes, garantindo aos indios amplo apoio para a pesquisa, superando
resquicios de longos anos de regime tutelar que marcou a relagdo com os povos indigenas?

A presenga indigena nas universidades, como formadoras de atitudes interculturais,
parece ser o acontecimento emergente para que possamos tornar este mundo mais
traduzivel, em meio as suas diferengas, contribuindo com as priticas académicas do

compromisso de representar uma s identidade.
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